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En quelques mots,
peux-tu te présenter ?

Je m'appelle Christelle Maillart, je suis lo-
gopede (lappellation belge pour les or-
thophonistes). Je travaille en Belgique, a
luniversité de Liege ou j'ai la chance de
coordonner une equipe de recherche et
de travailler en collaboration étroite avec
la CPLU, notre clinique universitaire. Je
participe aussi a la formation des logo-
pedes en enseignant dans les 5 années
du master universitaire en logopedie de
lULiege mais aussi regulierement dans
des formations continues en Belgique ou
a l'étranger.

En quelques lignes,
peux-tu nous parler de ton parcours
professionnel et de tes activités de
recherche ?

Apres un master interuniversitaire en lo-
gopedie a lUCL et 'ULB, jai obtenu en
1099 une bourse de doctorat du FNRS
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de Ch—ristelle Mdillart

(Lequivalent belge du CNRS) pour es-
sayer de mieux comprendre lorigine
des troubles morphosyntaxiques dans
les troubles développementaux du lan-
gage (appelés encore « dysphasie »). A
léepoque, c'était la premiere fois qu'une
logopede obtenait une bourse du
FNRS. Depuis heureusement, il y en a
eu beaucoup d'autres ! J'ai soutenu ma
these a 'UCL en 2003 sous la direction
des Prs Michel Hupet et Marie-Anne
Schelstraete. J'ai ensuite eu la chance
de faire un post-doc a Paris, avec Chris-
tophe Parisse, dans le laboratoire de
Claude Chevrie-Muller et Marie-The-
rese Le Normand et d'enseigner a l'uni-
versité de Genéve. En 2006, j'ai obtenu
un poste academique a luniversite de
Liege, dans la faculté de psychologie,
logopedie et sciences de l'éducation ou
jlai toujours le grand plaisir de travail-
ler. Nous y sommes plus d'une dizaine
d'enseignants ou chercheurs ayant une
these en logopedie, ce qui nous permet,
en collaboration avec nos autres colle-
gues de développer de nombreuses
recherches, et donc davoir de nom-
breux doctorantes, dans les differents
champs de la logopedie.

Réalisée par Géraldine Hilaire-Debove

En quelques lignes,
peux-tu présenter tes activités de
recherche en lien avec la thématique
des rencontres ?

Le domaine qui m'occupe depuis bientét
20 ans, c'est le trouble développemental
langage chez l'enfant. Avec mon équipe,
nous essayons de decrire et comprendre
la facon dont il se manifeste en langue
francaise, d'appréehender Lorigine des dif-
ficultés d'apprentissage de la langue chez
ces enfants mais aussi de mettre en place
des interventions en prévention primaire
(via des actions de sensibilisation et en
outillant les professionnels de la petite
enfance aux strategies soutenant le lan-
gage), en prévention secondaire (via un
soutien aux populations plus exposees
au risque d'un developpement langagier
fragilise) et en prévention tertiaire (lorsque
les troubles langagiers sont identifiés).
Cela me conduit a travailler avec différents
lieux de vie et d'apprentissage de Llenfant,
que ce soit les créches, les écoles mater-
nelles ou bien sur, les centres de prise en
charge en orthophonie.

Merci Christelle ! A trés bient6t aux Rencontres !
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'évaluation 'angage oral
en Nouvelle-Calédonie

des items adaptes

A

pendant mes etudes, plus particuliere-
ment durant mes stages effectués sur
lile, que les praticiens rencontraient de
multiples difficultés lors de ['‘évaluation

ctuellement orthophoniste et

originaire de la Nouvelle-
Calédonie, jai pu constater

langagiere. Il a été objectivé en effet que
certains outils d'évaluation et les normes
prenant pour référence le « francais
standard » demeurent inadaptés pour le
territoire néo-calédonien (Berrar, 2019). Il
s'averait fondamental de reconstruire la
demarche évaluative du langage de la
population néo-calédonienne, en parti-
culier de son niveau lexical, puisque cette
derniere parle un francais bien spécifique
et baigne dans une culture tres différente
de la culture métropolitaine. Profitant de
loccasion de la redaction de mon me-
moire de fin d'études, j'ai été accueillie au
sein de 'ERU 25 du Lurco, consacrée aux
etudes sur le multilinguisme et le multi-
culturalisme, avec comme directrice de
mémoire Sophie Joly-Froment.

Un mémoire d'orthophonie
Propose une epreuve
de denomination avec

Athénais Cazaux, orthophoniste, ERU 25 du Lurco

Jai ainsi travaille a la création d'un test
de dénomination orale d'images adap-
té au contexte sociolinguistique de cet
archipel dans le cadre de l'évaluation du
langage oral chez lenfant. Mon test est
destiné plus précisément aux enfants
residant en Nouvelle-Caledonie et scola-
rises a partir de la petite section de ma-
ternelle jusqu'en classe de CM2 (enfants
ageés entre 3 et 11 ans).

Pour choisir mes items, je me suis appuyee
sur la trame de la batterie de 'ELO (Evalua-
tion du langage oral de Khomsi, 2001). J'ai
donc selectionne cinquante items posse-
dant les mémes categories semantiques
que lELO (« instruments de musique »,
« outils » « moyens de transport », ..) et
possedant les mémes variables psycholin-
guistiques liees au concept. Ces variables
ont éete definies grace au travail d'Elisa
Govan qui a cree une base lexicale recen-
sant les mots les plus disponibles dans le
vocabulaire des Calédoniens (Govan, 2021).
En outre, les items qui n'ont pas pu étre
selectionnes grace a cette base ont éte
choisis en faisant appel a la « frequence

subjective » qui « renvoie a une estimation
subjective de la fréquence de rencontre de
tel ou tel mot dans le langage parlée et/ou
écrit » (Bonin, 2013).

Afin que le test soit adapté a lensemble
des jeunes enfants qui résident sur lile,
toutes origines confondues, alors qu'ils ne
recoivent pas le méme bagage culturel
et linguistique, jai décide de déecompo-
ser les items de la facon suivante : onze
items juges reellement typiques de la
culture calédonienne ont éte sélection-
nés (exemple : le mot « claquette » qui
designe la « tong »). Six termes de culture
generale viennent s'ajouter a la liste, c'est-
a-dire des termes moins specifiques a lile
mais plus en lien avec la culture géenerale,
qui correspondent a des données exte-
rieures a cette culture (exemple : le mot
« zébre »). Enfin, tous les autres concepts
sont des termes prenant pour référence
des entites que lon retrouve sur le terri-
toire mais qui ne sont pas specifiquement
en lien avec le contexte local (exemple : le
mot « fourmi »).
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Dans un second temps, mon test a fait l'objet d'un questionnaire
évaluatif adressé aux orthophonistes exercant sur Larchipel afin
d'apporter des pistes quant a lamélioration éventuelle de ce
dernier. Je leur ai donc suggeéré de répondre, pour chacun des
items, a la question suivante : « Est-ce que litem vous semble
adapté a un test de dénomination a destination d'enfants rési-
dant en Nouvelle-Calédonie ? ». Les illustrations ne leur ont pas
été proposées afin que cela n'influence pas leur choix.

Au dernier plan, tous les items de mon test ont éte illustres
par Naélle Giroud. En voici une grande partie :
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En analysant les réponses obtenues, mon test semble avoir
satisfait les professionnelles et répondu a leurs attentes dans
la globalité. Certains items ont éte juges toutefois moins
adaptés que d'autres a un test de dénomination néo-calédo-
nien (exemple : le mot « tronconneuse » qui a obtenu seule-
ment 55,6 % de satisfaction par les orthophonistes qui l'ont
jugeé pour la plupart inadéquat a un test a destination d'en-
fants).
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“ Bien que ce travail soit une
,_-,_@ premiére pierre a lédifice, il
G serait intéressant de créer un
outil complet d'évaluation du

x langage spécifiquement pen-
:-IHH"‘:,. sé pour les jeunes néo-calédo-

o niens puisque la composante
| lexicale n'est pas la seule a

= avoir montré des particularités.
Evidemment, l'étalonnage de
ce test sur un échantillon d'en-

fants calédoniens aurait be-
soin de voir le jour de maniere
a disposer d'un outil utilisable
par les orthophonistes de lar-
chipel.
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L'apprentissage lexical =
_dans le trouble développemental

dulangage = . =l T
= Comprendre les parametres d'influence
et les repercussions cliniques

Sophie Joly-Froment, secrétaire générale
adjointe de 'Unadreo

Mardi 12 septembre, c’était la rentrée des webinaires du Lurco. A cette

occasion, U'Unadréo avait invité Estelle Dauvister, logopéde et chercheuse

post-doctorante a l'université de Liege qui a présenté son travail portant sur

lapprentissage lexical dans le trouble développemental du langage (TDL). Il
s’agissait de comprendre quels sont les parameétres d’influence d’apprentissage du lexique dans
les TDL et surtout, quelles en sont les répercussions cliniques.

‘ )) Le lexique, c’est difficile

La prise en charge du lexique traaile s@recnl gues
est le « vilain petit canard » de coriesluely g vl il
lorthophonie-logopédie car il werrikalle woleprisubion
est réputé difficile a travailler et o Ficladomslacacad TR o= g ::
B ) T
aaméliorer : ] g v Eal T @ |I'|E=Eﬂ'r'.'||:|lE|r 5 3
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par ou commencer ? ; rechmanes 5 B infini ang | 3= dyioenm
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) ) . ) DELE D0 DgIcue = sans fin = mi E
ce qui est fait en séance est-il P e Ll Bt (lieatt Ly el LR -
Al . faas GS JeneraisaLian B
geneéralisable ?; o || R
riWEREd e SRR ek Goces oulawkua 8
combien de temps et com- Aiffiells PGS DUGSMITIENGET + oriifickd
ment faut-il le travailler ? Irrgsainle oA mdnand i contece fem
marm e =emarticue
Pourtant, il mérite qu'on s'y in- Rl YR T ) e Iy
téresse et que l'on amorce une gerercalisol om el
réflexion sur les conceptions Le lexique vu par les orthophonistes présents au webinaire

que lon peut avoir sur le sujet.




‘ )))) Importance du vocabulaire dans le développement des enfants

Le vocabulaire est important car il
est un bon prédicteur de la réussite
scolaire ulterieure,
capacités en lecture. Il a donc un
impact sur la reussite scolaire et les
apprentissages academiques. De plus,
il existe des liens entre la composition
du lexique precoce et les capacites
lexicales ulterieures. S'ily a fragilite du
lexique dans la petite enfance, ily a un
risque que cela persiste s'il n'y a pas
d'intervention precoce.

notamment des

‘ )))) Caractéristiques du vocabulaire dans le TDL

En cas de TDL, souvent, il y a tellement
d'autres choses a travailler (dificultés pho-
nologiques, morphosyntaxiques..) quon a
tendance a moins s'intéresser au lexique.
D'autant plus que, au cours du bilan, on
constate qu'en vocabulaire, les enfants
avec TDL ne s'en sortent pas si mal que
¢a, comparativement aux autres domaines
du langage. Or, souvent, les enfants avec
TDL presentent aussi des difficultés lexi-
cales. En effet, quand on observe plus
précisément leurs compétences lexicales,
on note différents points :

‘ )))) L'apprentissage de nouveaux mots

Le niveau de vocabulaire est aussi l'un
des meilleurs predicteurs en termes
de réponse a lintervention. Les prises
en soin mises en place vont étre
d'autant plus efficaces que lenfant a
un niveau de vocabulaire élevé, A ce
jour, cela a été montré chez les enfants
de 4 a 6 ans au cours d'interventions
indirectes, c'est-a-dire ciblées sur les
parents et lamélioration du langage via
la reformulation avec un travail sur les
cibles morpho-syntaxiques. Les auteurs

L'ORTHOPHONISTE N433 | Novembre 2023

ayant travaillé sur ce point ont constate
que les effets les plus importants sont
presents chez les enfants ayant les
meilleures habiletés langagieres. De plus,
les enfants présentant un bon niveau
de lexique receptif ont plus de chance
de mieux développer leur vocabulaire
expressif que ceux ayant deéja une
fragilite au niveau du vocabulaire receptif.
Evidemment, le degré de sévérité des
troubles reste le plus grand predicteur de
reponse a lintervention.

- un stock lexical reduit en recep-
tion et production, au niveau du
nombre de mots mais aussi de
la richesse des représentations
semantiques et de lusage des
mots qui n'est pas toujours correct
(contexte d'utilisation pas toujours
adapté) ;

-un apprentissage de nouveaux
mots malaisé avec des difficul-
tés dans lapprentissage des éeti-
quettes (forme phonologique) et
des associations forme-sens.

Et surtout, il sagit denfants qui
connaissent des faiblesses dans les pro-
cessus cognitifs impliques dans lappren-
tissage du lexique : ressources de traite-
ment et de lapprentissage statistique. Il
s'agit de la maniere dont l'enfant utilise
des élements récurrents dans son envi-
ronnement pour en tirer des géneralités

et mettre en place un apprentissage.

Les fragilites se retrouvent aussi en
mémoire de travail, vitesse de traitement
et fonctions executives.

Apprendre des associations entre forme et sens implique des processus, tels que :

- les processus attentionnels et les
ressources de traitement qui inter-
viennent dans le temps immeédiat
et situationnel de lapprentissage,
soit la rencontre d'une association
forme-sens. Par exemple, cest ce
qu'il se passe en séance lorsque l'on
présente a l'enfant une image qu'on
nomme au fur et a mesure. Ce n'est
pas parce que l'enfant a réussi a ap-

prendre dans ce contexte de nou-
veaux mots qu'il va les mémoriser sur
le long terme. IL faut que d'autres pro-
cessus interviennent :

-les mecanismes d'apprentissage
statistique qui interviennent dans le
temps « cross-situationnel », c'est-

a-dire que, d'une situation a lautre,

ce sont les mémes mécanismes qui
vont se mettre en place et permettre
a l'enfant d'apprendre les nouveaux
mots. Au fur et a mesure des situa-
tions qu'il rencontre, il va piocher les
informations nécessaires au develop-
pement de son lexique. C'est ce qui
va permettre a 'enfant de mémoriser
sur le long terme.
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Les inférences statistiques

Il est possible de comprendre la
constitution de lapprentissage lexical
avec lapproche bayésienne. Pour
apprendre de nouveaux mots, lenfant
va utiliser ses connaissances a priori
(connaissances des mots, des regles de
la langue, du monde) puis générer des
hypotheses. Ensuite, il va rechercher
des indices dans son environnement
(ce quil aura observe en termes de
régularités - apprentissage statistique)
en reévaluant les hypotheses par rapport
aux informations dont il dispose.

‘ )

Des auteurs ont propose un modele de-

crivant un processus en 4 etapes permet-

tant d'apprendre de nouveaux mots :
L'enfant lie une forme spécifique
avec un référent spécifique ; par
exemple : balle = ce avec quoai il joue
alacreche ».
A force d'étre confronté & d'autres
objets qui portent le méme nom, l'en-
fant comprend que le mot « balle »

‘ )

Les enfants presentant un TDL
connaissent moins de mots et acquierent
les regles de catégorisation plus tardive-
ment que les enfants au developpement
normo-typique ; lapprentissage de mots
nouveaux semble donc plus complique.
L'autre obstacle concerne lapprentis-
sage statistique puisque lenfant avec
TDL a plus de mal a detecter des recur-
rences dans son environnement.

Quelles sont alors leurs capacites d'in-
férence ? Peuvent-ils réaliser des infe-
rences inductives aussi bien que leurs

Il combine donc ses connaissances
et son environnement pour faire des
inferences et déduire l'hypothese la plus
vraisemblable compte tenu de cela.

Les connaissances a priori de lappre-
nant peuvent diriger les ressources at-
tentionnelles, c'est-a-dire que si lenfant
a entendu 3 fois le mot « chien », ala 4¢ il
va pouvoir attirer directement son atten-
tion sur le chien quand il entend le mot
« chien » et non plus sur la niche ou un
autre animal.

Ainsi, on peut se poser la question de
comment rééduquer le lexique ? En ef-

est utilise pour tous les objets qui ont
une forme ronde et que donc, il n'est
pas oblige de lier un mot a un referent
spécifique mais peut Lutiliser dans de
nouveaux contextes, en fonction de
ce qu'ila déja appris, tant qu'ily a des
caractéristiques communes.

Une fois que lenfant a acquis suffi-
samment de connaissances, il admet
que les objets sont définis par leur

pairs dans le contexte d'apprentissage de
mots ? C'est ce sur quoi a porté le travail
de these d'Estelle Dauvister, dirigee par
Christelle Maillart.

Deux questions se sont degagees :

Quelle est linfluence des connais-
sances prealables de l'enfant sur son
apprentissage et la realisation d'infe-
rences ?

Un enfant TDL peut-il apprendre les
regles de catégorisation basees sur
une caracteristique ou plus aussi bien
que ses pairs ?

fet, il serait intéressant de partir sur du
lexique déja connu, sur les connaissances
que l'enfant possede déja plutét que de
Lui faire apprendre une

liste de mots incon-

nus de Lui.

forme, ce qui va lui permettre den-
clencher un processus d'apprentis-
sage plus rapide.

Ace dernier stade. ilva apprendre une
serie de regles sur la maniere dont les
mots définissent l'environnement et
pouvoir faire des genéralisations dans
un environnement plus global en utili-
sant les connaissances apprises dans
des contextes spécifiques.

On sait que lenfant avec TDL a des
connaissances préalables évaluées lors
des épreuves lexicales et, souvent ses ré-
sultats ne sont pas si mauvais. Mais qu'en
est-ilquand on lui propose des mots pour
lesquels il n'a pas de connaissance pre-
alable ? Estelle Dauvister a cherché a
savoir si les enfants TDL peuvent mettre
en place des categorisations basees sur
plus d'une caracteristique, perceptives
(objets) ou relationnelles (pour des mots
autres que des objets, nécessitant de
faire une relation avec l'environnement).




Etude 1

Les participants a létude étaient des enfants présentant un
TDL severe et des enfants tout-venant, tous d'age scolaire et
présentant un bon niveau de raisonnement non-verbal.
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Il s'agissait pour l'enfant, parmi des categories familieres (ici,
des oiseaux, des legumes, des véhicules) et non familieres ou
artificielles (ici, des extra-terrestres) d'appliquer un méme mot a
de nouveaux exemplaires d'une méme categorie.

ETUDE 1. QUELLE INFLUEMCE DES COMMNAISSANCES
A PRIORL ?
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ETUDE 1, QUELLE INFLUENCE DES COMNAISSANCES
A PRIORI ?
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Une consigne était proposée aux enfants : « ici, c'est un ‘'mopi.
Peux-tu trouver les autres ‘'mopi' en-dessous ? »

Etaient ensuite analysées les réponses de chaque enfant en
fonction des categories sous-ordonnées (similitudes perceptives
les plus fortes), des categories de base (correspondant par
exemple au niveau ‘oiseau’) et des categories super-ordonnees
(catégorie générale : animaux..), ceci pour les mots familiers et
les extra-terrestres.

Les résultats ont montré que, pour les categories familieres,

quand les enfants TDL peuvent s'appuyer sur des connaissances
a priori, linférence est de bon niveau, similaire a leurs pairs.

En revanche, les résultats different en ce qui concerne les
catégories non familieres (donc les extra-terrestres) : quand les
connaissances a priori sont moins disponibles, les enfants avec
TDL semblent moins bien organiser les items en catégories et
sous-categories. Ils utilisent davantage, voire essentiellement le
critere perceptif ‘couleur’ avec des difficultés a s'en détacher.

ETUDE 1. QUELLE INFLUENCE DES CONMAISSANCES
A PRIORI?
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Comparaison enfants tout-venant (a gauche) et
enfants avec TDL (a droite).
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Etude 2

Il s'agissait de déterminer comment des enfants présentant un
TDL detectent des regularités statistiques pour apprendre des
regles : quelles aptitudes d'apprentissage statistique distribu-
tionnel développent-ils pour créer des regles de catégorisation ?
Pour cela, des taches de categorisation et de généralisation de
catégories ont été proposees en utilisant des categories basées
sur des criteres perceptifs ou relationnels.

Puis, une fois un premier critere dégage, lenfant devait en ajou-
ter un deuxieme afin d'observer comment, a partir d'une catégo-
rie géneérale, il etait capable de recréer une nouvelle catégorie,
de se detacher d'une information pour préciser une représen-
tation.

ETUDE 2. DETECTER DES REGULARITES
STATISTIQUES POUR APPRENDRE DES REGLES
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ETUDE 2. DETECTER DES REGULARITES
STATISTIQUES POUR APPRENDRE DES REGLES
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La tache consistait a retrouver les extra-terrestres présentant un critére
similaire. Par ex : « voict ‘mopt, a ton avis qui est Uautre ‘mopt’ ? »,

Dans le cas de cette illustration, un premier critére a respecter était le
nombre de jambes.

ETUDE %, DETECTER DES REGULARITES
STATISTIQUES POUR APPRENDRE DES REGLES
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ETUDE 2. DETECTER DES REGULARITES
STATISTIOUES POUR APPRENDRE DES REGLES
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Pour ce qui est des critéres perceptifs, les resultats montrent
que tous les enfants apprennent, quiils soient normo-typiques
ou TDL ; en revanche, les TDL apprennent un peu moins bien,
de facon plus lente, avec des representations moins precises.
Concernant la géneralisation des criteres, les scores augmentent
pour de nouvelles categories de méme structure. Ily a donc ge-
néralisation d'une regle apprise a condition que la structure soit
la méme (mémes criteres).

Pour ce qui est des critéres relationnels, les conclusions sont
semblables mais les taux d'apprentissage moins eleves. Il est
donc plus complique d'apprendre une caracteristique relation-
nelle qu'une caracteristique perceptive.

Mais, une fois que l'on connait ces résultats, que faire en séance ?
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Avant toute chose, il faut l'évaluer et
cela n'est pas si simple que ca. En ef-
fet, dans les épreuves, les TDL ne sont
pas mauvais aux tests car on leur pré-
sente des categories tres concretes,
les épreuves comprenant surtout des
categories d'objets et encore peu de
verbes ou d'adjectifs méme si elles se
développent..

D'ou lintérét d'evaluer la connaissance
des différents types de mots, soit les
noms d'objets (categories concretes) et
les noms d'autres catégories dont des
termes relationnels. Il s'agit donc d'ob-
server, au cours de l'‘évaluation, quelles
sortes de mots l'enfant utilise, en tenant
compte aussi de la fréquence des mots
et de l'utilisation qui en est faite. La piste
de l'évaluation dynamique (en langage
spontané, en demandant a raconter une
histoire..) est donc intéressante dans une
telle situation ; des études et développe-
ments de tests allant dans ce sens sont
dailleurs en cours.

MISE EN SITUATION..

Pour travailler le vocabulaire, il faut sortir
de la conception commune que l'on peut
avoir, a savoir, rééduquer en faisant ap-
prendre un ensemble de mots, et essayer
de sortir de la premiere phase d'appren-
tissage ou l'enfant va lier un terme a un
référent spécifique pour aller petit a petit
vers une etape visant a aider l'enfant a lui
faire comprendre ce qui est commun aux
différents éléments qu'on lui présente
pour qu'il degage plus de regles, au lieu
d'apprendre de facon arbitraire. Il s'agit
donc de faire des liens avec ce qui a degja
été appris pour aider l'enfant a aller cher-
cher les indices communs dans son envi-
ronnement.

On peut ainsi degager quelques genera-
lités :

- réduire limplication des ressources
de traitement, donc diminuer la com-
plexité au moins dans un premier
temps. Il faut se demander comment
mettre l'enfant dans une situation ou
il n'est pas au maximum de ses capa-
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cités de recrutement (proposer des
consignes simples, par exemple, afin
qu'il ne se retrouve pas en surcharge
si la consigne est trop complexe) ;

- cibler des categories variees, des
mots de différentes natures ;

- proposer linformation en contexte et
donc sortir des situations artificielles.

Comme l'on sait que les enfants TDL preé-
sentent des difficultés d'apprentissage
statistique donc de lapprentissage im-
plicite et qu'ils ont besoin d'aller piocher
dans leurs connaissances préalables, il
s'agirait d'optimiser la maniere dont on
presente les activités pour optimiser lap-
prentissage. Ainsi, il est important de pre-
senter un nouveau mot de la facon la plus
explicite possible. Effectivement, certains
facteurs permettent d'optimiser la facon
dont on structure linput proposeé.

Ces facteurs ont a voir avec la variabilite,

la frequence, la multimodalite, la distribu-
tion et l'explicitation.




L'ORTHOPHONISTE N'433 | Unadréo

‘ )))) Comment présenter les activités pour un apprentissage optimal ?

La variabilité

C"est un puissant vecteur d'apprentis-
sage et de généralisation chez les jeunes
enfants tout-venant mais aussi chez les
enfants avec TDL. Tous obtiennent de
meilleurs résultats a long terme quand
les exemplaires presentes sont tres va-
riables. Etre exposé a plus d'exemplaires
d'un méme mot permet aux enfants
avec TDL d'obtenir de meilleures perfor-
mances d'extension de noms de subs-
tances et de relations spatiales. Mais dans
la variabilite, les enfants ont aussi besoin
de similitudes, avec lidee de variabilite
progressive pour faciliter la détection de
regularités.

La variabilité doit aussi porter sur le
contexte linguistique et général, en n'uti-
lisant pas toujours les mémes phrases.

La fréquence

Il s'agit d'augmenter la frequence d'oc-
currence et d'exposition en augmentant
la frequence de présentation des mots
ciblés, car les enfants TDL ont besoin de
plus d'expositions au mot pour le com-
prendre et le produire, parfois jusqu'a 4

Pour conclure

ou 5 fois plus de présentations que pour
un enfant au développement typique.

La multimodalité

Multiplier les sources d'information pour
que lenfant bénéficie de différentes
sources a encoder et ait plus de proba-
bilites de deétecter des associations. Il est
intéressant d'associer beaucoup de vi-
suel avec les enfants présentant un TDL
comme par exemple des supports d'or-
ganisation visuelle, des cartes concep-
tuelles, des diagrammes de Venn, une
analyse en caracteristiques semantiques.

L'association d'un mot avec un geste
ou un signe permet aussi de mieux ap-
prendre. Cela soutient lapprentissage
des enfants TDL, deés 4 ans 1/2, a condi-
tion que le geste ait un rapport avec le
mot travaille.

La distribution

C'est l'idée qu'un apprentissage distribue
est un apprentissage etale dans le temps,
au contraire d'un apprentissage masse,
qui est concentre sur une courte periode.

.\ f.
] 6 A
Pour aller plus loin :

ILexiste des bénéfices a un apprentissage
distribue sur la consolidation et la
memorisation des mots. Lapprentissage
distribue doit étre soutenu et repete.

L'explicitation

Il existe assez peu d'études sur le sujet
dans le domaine du vocabulaire. Mais,
a partir du moment ou les enfants
présentant un TDL ont des difficultés au
niveau implicite, il semble intéressant de
proposer une approche explicite, d'autant
que son efficacité se vérifie dans d'autres
domaines langagiers. En morphosyntaxe,
les 2 types d'intervention se combinent
et sont efficaces. Dans le domaine lexico-
semantique, ce type dapprentissage
permet d'enrichir les représentations
et lorganisation du réseau dans le
lexique mental de lenfant. Combiner
apprentissage implicite en optimisant
les conditions d'apprentissage implicite
et apprentissage explicite en renforcant
lorganisation du réseau et la quantite de
caractéristiques associees aux mots peut
contribuer a un meilleur développement
du lexique.

replay
sur le site de l'Unadréo

Le lexique est un point trés important dans le développement de

l'enfant. Il faut le considérer comme une compétence dynamique et

l'apprentissage lexical comme un processus et non comme une com-

pétence cristallisée.

Les enfants TDL présentent des compétences préservées pour une

partie, altérées pour d'autres, avec donc un manque d'uniformite, d'ou

lintérét d'aller au-dela des évaluations « traditionnelles » afin de ré-

fléchir a la maniéere d'optimiser les conditions de présentation pour

optimiser l'apprentissage du vocabulaire. Travailler avec les parents et

les enseignants est un vrai plus lorsque cela est possible.

https://www.unadreo.
org/congres-colloques/
presentation-seminaires-
lurco/
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